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Resumo. Com a finalidade de orientar sobre a integracdo das TIC em sala de aula, o modelo tedrico denominado
Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK), proposto por Mishra e Koehler em 2006, ressalta a
necessidade de relacionar os conhecimentos pedagogicos, tecnologicos e do contetido dos professores. No ambito da
formagao inicial docente, este trabalho objetivou identificar quais a percepgdes que licenciandos em Quimica possuem
em relacdo as suas bases do TPACK ao chegar em seu altimo ano de formagao. Utilizando-se como instrumento de
coleta o questionario TPACK Survey for Meaningful Learning (QTPACK), os dados quantitativos obtidos indicaram
que os professores de Quimica em formagao inicial apresentam uma certa incerteza em relag@o a base de conhecimento
que envolve o conteudo de Quimica. Porém, esta incerteza ¢ menor quando ha a integragdo de tecnologias, onde as
respostas para as bases de conhecimento com tecnologia demonstraram maior confianga. Desta forma, pode-se
verificar que o modelo TPACK além de relacionar as diferentes bases de conhecimento, também amplia a
compreensao do sentido e significado de se usar tecnologias no ensino.

Palavras Chave: Formacdo de Inicial de Professores, Ensino de Quimica, Tecnologias da Informagdo e
Comunicagdo, TPACK.

Introducao

Em um contexto educacional, onde ndo é mais possivel adotar procedimentos didaticos ¢ pedagogicos
que ndo contemplem as demandas digitais da sociedade, faz-se necessario identificar a compreensao ¢ a
disposicao dos professores em relacdo a integragdo das Tecnologias da Informagao e Comunicagao (TIC)
em suas praticas. A integracao das TIC neste ambito tem exigido uma postura diferente do docente, ¢
assim como Shulman (1986; 1987) identificou a caréncia em integrar os conhecimentos pedagogico e do
conteudo (PCK - Pedagogical Content Knowledge), pesquisas nacionais e internacionais refletem sobre a
posi¢do do professor frente as TIC. Destaca-se aqui o modelo tedrico Technological Pedagogical
Content Knowledge (TPACK), proposto por Mishra e Koehler (2006), que contextualiza a intersec¢ao
entre os conhecimentos no dominio do contetdo, da pedagogia e da tecnologia.

No Brasil, este referencial teérico ainda pouco difundido ¢ pesquisado como Conhecimento
Tecnologico Pedagdgico do Contetdo. A articulagdo proposta no modelo contempla a intersecgdo de trés
tipos diferentes de conhecimento: o Technological Knowledge (Conhecimento Tecnologico) é o
conhecimento acerca das ferramentas tecnologicas; o Pedagogical Knowledge (Conhecimento
Pedagbgico) ¢ o conhecimento dos métodos de ensino; ¢ o Content Knowledge (Conhecimento do
Contetido) ¢ o conhecimento do conteudo a ser ensinado.

Admitindo-se a relevancia deste referencial tedrico para a formagao inicial docente, esta pesquisa
objetivou identificar quais as percepg¢des que licenciandos em Quimica possuem em relagdo as suas bases
de Conhecimento Tecnologico Pedagdgico do Contetido (TPACK) ao chegar em seu ultimo ano de
formacdo. Investigagdes que refinem a compreensdo sobre o conhecimento profissional docente, em
especial de Quimica, podem contribuir e valorizar a profissao, assim como desencadear mudangas na
formacao de professores.
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Aportes Teoricos

Integracao das Tecnologias Educacionais na Formac¢ao de Professores

A formacdo docente, mais especificamente a inicial, compreende o desenvolvimento de
conhecimentos pedagogicos e de contetido disciplinar. Nesta etapa, o licenciando envolve-se com os
principios praticos e tedricos da sua area especifica de atuagdo, onde estes se complementam e se
fortalecem na medida em que sdo desenvolvidos de forma cooperativa e conjunta. Pimenta e Lima (2017,
p. 29) atentam sobre a forma isolada que teoria e pratica sdo tratadas nos processos de formagao
profissional: “a pratica pela pratica e o emprego de técnicas sem a devida reflexdo podem reforgar a ilusdo
de que ha uma pratica sem teoria ou de uma teoria desvinculada da pratica.

E neste contexto de formagdo inicial docente que o engajamento dos futuros professores deve ser
promovido, uma vez que professores bem formados podem propiciar a seus alunos melhores condi¢des de
aprendizagem. Aos formadores de professores, cabe a competéncia de desenvolver conhecimentos e
praticas docentes coerentes as demandas atuais da sociedade (KENSKI, 2015). Refletindo-se acerca do
ensino de Quimica, comumente este vem sendo construido a partir de atividades que levam a
memoriza¢do de informagodes, formulas e conhecimentos que restringem o aprendizado dos alunos ¢
contribuem para a desmotivagdo em aprender e estudar Quimica. No geral, ndo sdo considerados os
obstaculos enfrentados pelos educandos durante o aprendizado dos conteidos desta componente
curricular, como as dificuldades de abstragdo de conceitos, elaboragdo ¢ compreensdo de modelos
cientificos e o surgimento de concepgdes alternativas (MELO; SANTOS, 2012). Como aponta Chassot
(1993), alunos e professores devem perceber a importancia de estudar e ensinar Quimica, ja que esta
permite a ampliagdo de uma visdo critica de mundo, podendo analisar, compreender e, principalmente,
aproveitar o conhecimento construido em sala de aula para a resolugdo de problemas sociais, atuais
e relevantes para sociedade.

Para uma formagao de qualidade, faz-se necessaria propostas inovadoras que promovam a atualizagao
didatica digital dos professores atuantes nos cursos superiores e, consequentemente, estimulem
transformagdes nos demais niveis de ensino (KENSKI, 2015). A integracdo das TIC (Tecnologias da
Informagdo e Comunicagdo) na formacdo de professores s6 ¢ possivel quando os proprios formadores
adotam praticas didaticas que incorporem tecnologias. Assim, ocasides que ofertem o desenvolvimento
profissional destes formadores de maneira que atualizem suas bases de conhecimento, podem facilitar a
apropriacdo do uso de tecnologias no ensino (BRANSFORD et al., 2007; DARLING-HAMMOND;
BRANSFORD, 2005). Do mesmo modo que o estabelecimento de politicas publicas que orientem
processos permanentes de formacdo na area de tecnologias digitais sdo fundamentais (MACHADO,;
VASCONCELOS; OLIVEIRA, 2017).

Flores (2014) salienta que o professor deve utilizar a tecnologia nao apenas como ferramenta, mas sim
integra-la na sua pratica pedagogica e no desenvolvimento do curriculo escolar. Logo, o docente precisa
saber quais os recursos tecnologicos estdo disponiveis no seu ambiente de trabalho e suas potencialidades.
Essa adesdo do uso de tecnologias tem suscitado a produgdo de diversas pesquisas ¢ modelos teoricos,
como a teoria Diffusion of Innovations (ROGERS, 1995), o modelo CBAM (Concern-based Adoption
Model) (HALL; HORD, 1987), o modelo TAM (Technology Acceptance Model) (DAVIS; BAGOZZI;
WARSHAW, 1989) ¢ o0 modelo TPACK (Technological Pedagogical Content Knowledge) (MISHRA;
KOELHER, 2006).

Destaca-se aqui o TPACK como um modelo contemporaneo para a area de pesquisa em tecnologia
educacional (MISHRA; KOEHLER, 2006; ROLANDO et al., 2015), onde seus proponentes Koehler e
Mishra (2008) argumentam sobre o complexo tipo de interelacionamento entre as tecnologias com o
conteudo e os processos pedagogicos relacionados ao ensino. Para eles, a formagao dos professores deve
se fundamentar em como empregar a tecnologia aos seus objetivos educacionais e nao apenas acerca do
seu funcionamento.
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Conhecimento Tecnologico Pedagogico do Conteudo (TPACK - Technological
Pedagogical Content Knowledge)

Visando orientar as pesquisas que envolviam tecnologias na area do ensino, Mishra e Koehler (2006)
elaboraram um modelo teérico denominado Technological Pedagogical Content Knowledge (TPACK),
traduzido como Conhecimento Tecnologico Pedagdgico do Contetido. Este, foi proposto a partir do
modelo Conhecimento Pedagégico do Conteudo (PCK - Pedagogical Content Knowledge) de Shulman
(1986; 1987), integrado o componente Conhecimento Tecnoldgico. Segundo Mishra e Koehler (2006),
Shulman ndo contemplou a tecnologia e sua relacdo com a pedagogia e conteudo, porque na época de seus
estudos o uso de tecnologias no ensino ndo estava em destaque. No framework TPACK, representado por
um diagrama de Venn com trés circulos sobrepostos (Figura 1), o conhecimento tecnoldgico ¢ uma base de
conhecimento tdo importante quanto as habilidades pedagdgicas ¢ o conhecimento do contetdo
(MISHRA; KOEHLER, 2006). O modelo propde o entrelagamento de trés bases de conhecimento:
contetdo (CK), pedagogia (PK) e tecnologia (TK), obtendo-se das intersec¢des destas mais quatro bases
de conhecimento. Estas sete bases de conhecimento que constituem o TPACK especificam um conjunto
de conhecimentos necessarios aos professores para uma eficaz integracdo das tecnologias no ensino
(MISHRA; KOEHLER, 2006; KOH; CHAI; TSAI, 2012; ROLANDO, 2017):

1. TK - Technological Knowledge (Conhecimento Tecnoldgico): conhecimento acerca das
ferramentas tecnoldgicas;

2. PK - Pedagogical Knowledge (Conhecimento Pedagdgico): conhecimento dos métodos de
ensino;

3. CK - Content Knowledge (Conhecimento do Contetido): conhecimento do contetdo a ser
ensinado;

4. TCK - Technological Content Knowledge (Conhecimento Tecnologico do Conteudo):
conhecimento de como representar o conteudo com o uso de tecnologia;

5. TPK - Technological Pedagogical Knowledge (Conhecimento Tecnologico Pedagogico):
conhecimento do uso de tecnologia para implementar diferentes métodos de ensino;

6. PCK - Pedagogical Content Knowledge (Conhecimento Pedagodgico do Conteudo):
conhecimento dos métodos de ensino relacionados ao conteudo a ser ensinado;

7. TPACK - Technological Pedagogical Content Knowledge (Conhecimento Tecnologico
Pedagogico do Contetido): conhecimento do uso de tecnologia para implementar métodos de
ensino para diferentes contetidos a serem ensinados.
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Figura 1. Conhecimento Tecnoldgico Pedagégico do Conteiido (TPACK). Fonte: Mishra e Koehler
(2006)
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Sobre os fatores contextuais abordados pelo framework TPACK, Cibotto e Oliveira (2012, p. 10)
atentam sobre “o contexto brasileiro no qual nem toda juventude possui acesso a uma tecnologia de
qualidade e muitos dos quais possuem esta possibilidade, utilizam as tecnologias digitais em diversos
contextos cotidianos, mas ndo o fazem da mesma maneira no interior das salas de aula”.

Assim, o modelo teorico TPACK quando utilizado na pratica, propicia uma construgao educacional
complexa e situada. Na formagao docente, cabe a universidade propiciar o contato dos futuros professores
com a tecnologia, afim de que essa favorega a aprendizagem escolar (HARRIS; HOFER, 2011).

Metodologia

Esta pesquisa baseou-se numa investigacdo de cunho quantitativo, do tipo descritivo, objetivando
averiguar as percepgdes de licenciandos em Quimica em relagdo as suas bases de Conhecimento
Tecnologico Pedagogico do Contetdo (TPACK) ao chegar em seu ultimo ano de formagdo. Os
participantes foram os licenciandos do curso de Quimica Licenciatura de uma institui¢do de ensino
superior da cidade de Canoas (RS), que estavam cursando as disciplinas de Estdgio em Quimica III e [V
no semestre 2019/1. A investigagdo ocorreu com doze licenciandos, sendo dez oriundos da disciplina de
Estagio III e dois da disciplina de Estagio IV. Tais disciplinas foram escolhidas para a pesquisa por compor
o ultimo ano da matriz curricular do curso e pelo estagio ser o momento da pratica docente dos futuros
professores de Quimica.

Para a coleta dos dados, utilizou-se como instrumento a versao traduzida e adaptada para a lingua
portuguesa do questionario TPACK Survey for Meaningful Learning (QTPACK) validado por Koh et al.
(2012), apresentado na pesquisa de Rolando (2017). Este ultimo, buscou na literatura internacional um
questionario que pudesse verificar as bases de conhecimento envolvidas no modelo TPACK e que
apresentasse as caracteristicas essenciais para passar pelo processo de adaptagdo transcultural. Logo, o
TPACK Survey for Meaningful Learning foi escolhido por apresentar evidéncias de validade e
confiabilidade, mediante técnicas de analise fatorial ¢ consisténcia interna para as sete bases de
conhecimento previstas no modelo tedrico TPACK (CHAI et al., 2013; VOOGT et al., 2013). Destaca-se
aqui a relevancia da pesquisa executada por Rolando (2017), uma vez este disponibilizou um instrumento
de coleta de dados acerca das bases de conhecimento TPACK validado em lingua portuguesa, tnico até
entdo.

O instrumento QTPACK consiste em um questionario do tipo autorrelato (self report) e é formado por
um conjunto de 29 afirmativas que sao respondidas pela indicag@o do nivel de concordancia na escala de
Likert. Para cada uma das sete bases de conhecimento prevista no modelo tedrico TPACK, ha de trés a
cinco afirmativas que testam os professores acerca dos seus conhecimentos sobre o contetudo, os processos
pedagogicos ¢ as tecnologias, além das intersecgdes possiveis entre estes. Como a adaptacdo transcultural
do QTPACK realizada por Rolando (2017) foi com professores de Biologia, as assertivas que faziam
alusdo a esta disciplina tiveram o seu contexto alterado para a disciplina de Quimica.

Nesta pesquisa, o questionario foi aplicado eletronicamente utilizando-se a plataforma do Google
Forms, onde foi gerado um /ink para acesso ao formulario. Este /ink foi enviado aos participantes via e-
mail e WhatsApp, contendo além das 29 assertivas, uma breve apresentacdo sobre a investigacio e os
termos de uso da pesquisa. O registro dos dados foi efetuado na propria plataforma, sendo extraido em
formato de planilha (Microsoft Office Excel).

Para a analise dos dados quantitativos obtidos, os escores médios e respectivos desvios padrio e
coeficientes de variacdo foram avaliados para cada uma das sete bases de conhecimento de forma geral,
como também para cada uma das afirmativas que compdem as bases. Além dos desvios padrdo, os
coeficientes de variacdo foram determinados afim de se estimar a precisdo das respostas, uma vez que este
representa o desvio-padrdo expresso como porcentagem da média. Assim, menores coeficientes de
variac¢do indicam respostas mais precisas (SNEDECOR; COCHRAN, 1980).

Na escala Likert utilizada no questionario, composta por sete pontos, os escores com valor abaixo de
4,00 sugerem a falta de confianca do pesquisado em relagdo a assertiva, valores entre 4,00 e 5,00 indicam
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incerteza, escores entre 5,00 e 6,00 apontam concordancia e escores acima de 6,00 representam uma forte
concordancia e confianga da parte do pesquisado em relagdo a assertiva (ROLANDO, 2017).

Resultados

Para responder a pergunta de pesquisa “Quais a percepgoes que licenciandos em Quimica possuem
em relagdo as suas bases de Conhecimento Tecnologico Pedagogico do Conteudo (TPACK) ao chegar
em seu ultimo ano de formagdo?”, aplicou-se como instrumento de coleta de dados a versao traduzida e
adaptada para a lingua portuguesa do questionario TPACK Survey for Meaningful Learning (QTPACK)
(KOH et al., 2012; ROLANDO, 2017). Participaram da pesquisa 12 licenciandos de um curso de Quimica
Licenciatura que estavam cursando as disciplinas de Estagio em Quimica III e IV, disciplinas estas que
constituem o Gltimo ano da matriz curricular do curso.

O questionario foi aplicado de forma eletronica utilizando-se a plataforma do Google Forms, onde os
escores médios e respectivos desvios padrio e coeficientes de variagdo (Quadro 1) foram obtidos para
cada uma das sete bases do TPACK, assim como para cada uma das assertivas que compdem cada base
de conhecimento:

Assertivas por base de conhecimento Média Desv1~0 Coeﬁc.l en~te
padrio de varia¢io

CK - Content Knowledge o

(Conhecimento do Contetido) G Lol Pl

CK1 - Eu possuo conhecimento suficiente sobre Quimica. 4,92 0,996 20,3%

CK2 - Eu consigo pensar sobre os contetidos de Quimica como um 3.83 1115 29.1%

expert no assunto.

dCi(SL;ﬁl;ZlLilczou capaz de compreender profundamente os conteudos 5,00 0.853 17.1%

PK - Pedagogical Knowledge o

(Conhecimento Pedagégico) 2 Lol A5

PK1 - Eu sou capaz de expandir a capacidade de pensar dos 5.08 0793 15.6%

meus alunos criando tarefas desafiadoras para eles.

PK2 - Eu sou capaz dg orientar meus alunos a adotar estratégias de 4,92 1,165 23.7%

aprendizagem apropriadas.

{:;ign-d]iizlg ;Z;ln capaz de ajudar meus alunos a monitorar sua propria 4.83 0937 19.4%

PK4 - Eu sou capaz d@ ajudar meus alunos a refletir sobre suas 4,92 1,084 22.0%

estratégias de aprendizagem.

PKS5 - Eu sou capaz de orientar meus alunos a discutir efetivamente 4.83 1,193 24.7%

durante trabalhos em grupo.

PCK - Pedagogical Content Knowledge o

(Conhecimento Pedagégico do Contetido) LRl Lotk 2 PRI

PCKl. - ng ut.1hzar tecnologia, eu consigo lidar com os erros 4,42 1,165 26.4%

conceituais mais comuns que meus alunos possuem em Quimica.

PCK2 - Sem utilizar tecnologia, eu sei como selecionar abordagens

de ensino efetivas para orientar o pensamento e a aprendizagem dos 4,33 1,497 34,6%

alunos em Quimica.

PCKS - Sem utilizar tecnologia, eu consigo, ‘de formasrva'rladas, 4.92 0,793 16.1%

ajudar meus alunos a compreender o conhecimento quimico.
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TK - Technological Knowledge (Conhecimento Tecnolégico) 5,43 1,412 26,0%
TKI. - Eu possuo habilidades técnicas para utilizar computadores 6.00 1,044 17.4%
efetivamente.

TK2 - Eu consigo aprender tecnologia facilmente. 6,25 0,622 9,9%

TK3 - Eu sei resolyer meus proprios problemas técnicos quando 5.50 1,087 19.8%
lido com tecnologia.

TK4 - Eu me mantenho atualizado sobre tecnologias novas e 5.50 1,168 21.2%
importantes.

TKS5 - Eu sou capaz de criar paginas web (sites) na internet. 3,67 1,670 45,5%
TK6 - Eu sou capaz de utilizar midias sociais (por exemplo, Blog, 5.67 1.231 21.7%
Wiki, Facebook).

TPK - T ef,’hnologtct}l .Pedagogtcal Knowledge (Conhecimento 5,47 0,812 14.9%
Tecnolégico Pedagdgico)

TPK1 - Eu sou capaz de usar a tecnologia para introduzir meus 5.67 0,778 13.7%
alunos em situa¢des do mundo real.

TPK2 - Eu sou capaz de ajuda}r meus alunos a’utl.hzar tecnologia 5,75 0.866 15.1%
para encontrar mais informagdes por conta propria.

TPK3 - Eu sou capaz de ajudar meus alunos a utilizar tecnologia

para planejar e monitorar sua propria 5,42 0,996 18,4%

aprendizagem.

TPK4 - Eu sou capaz de ajudar meus alunos a utilizar tecnologia
para construir diferentes formas de representacdo do conhecimento 5,42 0,669 12,3%
(texto, grafico, tabela, imagem, video, historia em quadrinhos, etc.).

TPKS - Eu sou capaz de ajudar meus alunos a colaborar entre si

0,
utilizando tecnologia. 3,08 0,669 13,2%

TCK - Technological Content Knowledge (Conhecimento

o,
Tecnologico do Contetido) 2 1,222 PRI

TCK1 - Eu consigo usar programas de computador
especificamente criados para Quimica (PhET, ChemSketch, 4,42 1,165 26,4%
Chemistry LabEscape, etc.).

TCK2 - Eu sou capaz de usar tecnologias para pesquisar sobre

L 6,00 0,953 15,9%
Quimica.
TCK3 - Eu consigo utilizar tecnologias apropriadas (por exemplo,
recursos multimidia, simuladores, etc.) para representar o conteudo 5,25 1,055 20,1%
de Quimica.
TPACK - Technological Pedagogical Content Knowledge o
(Conhecimento Tecnologico Pedagogico do Conteudo) Lt ) L2370
TPACKI - Eu sei como dar aulas que combinem de forma
efetiva o conteudo de Quimica, tecnologias e abordagens de 4,75 1,055 22.2%

ensino.

TPACK2 - Eu consigo selecionar tecnologias para usar em
minha sala de aula a fim de enriquecer o que eu ensino, como 4,75 0,754 15,9%
eu ensino e o que os alunos aprendem.

TPACK3 - Eu consigo usar na minha sala de aula estratégias que
combinem conteudo de Quimica, tecnologias e abordagens de 5,08 0,900 17,7%
ensino, como aprendi durante a graduagao.
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TPACK4 - Eu sei atuar como lider ajudando pessoas das escolas em
que trabalho a coordenar o uso de contetido de Quimica, tecnologias 4,92 0,900 18,3%
¢ abordagens de ensino.

Quadro 1. Resultados obtidos na aplicacdo do QTPACK. Fonte: a pesquisa.

Analisando-se de forma geral os escores médios obtidos, percebe-se que os professores de Quimica
em formacdo inicial demonstram certa incerteza em relacao as suas bases de conhecimento CK, PK, PCK
e TPACK (escores entre 4,00 e 5,00). E apresentam uma confianca limitada em relacdo as suas bases de
conhecimento TK, TPK e TCK (escores entre 5,00 e 6,00). Dentre as bases com menores escores médios
(CK, PK, PCK e TPACK), destaca-se a base relativa ao Conhecimento do Contetido (CK - escore 4,58),
onde a afirmativa CK2 apresentou escore médio de 3,83, indicando uma discordancia sobre o professor ser
um expert em Quimica. Nas bases com maiores escores médios (TK, TPK e TCK), a base acerca do
Conhecimento Tecnologico (TK - escore 5,43) se sobressai por conter as afirmativas com maiores
escores médios. Como a TKI1 (escore 6,00) ¢ a TK2 (escore 6,25), que abordam sobre as
habilidadestécnicas para utilizar computadores e a facilidade para aprender tecnologia.

Verificando-se os coeficientes de variagdo, observa-se que a base Conhecimento Tecnologico (TK -
coeficiente 26,0%) apresentou um alto desvio, indicando uma maior divergéncia entre as respostas dos
licenciandos. Isto fica evidente nas assertivas TK2 (“Eu consigo aprender tecnologia facilmente” -
coeficiente 9,9%) e TKS (“Eu sou capaz de criar paginas web na internet” - 45,5%), indicando que ha
licenciandos bem mais confiantes em relag@o a tecnologia do que outros.

Outra base que se destacou pelo alto valor de coeficiente de variacdo foi a relativa ao Conhecimento
Pedagbgico do Contetido (PCK - coeficiente 25,9%). A afirmativa PCK2 (“Sem utilizar tecnologia, eu sei
como selecionar abordagens de ensino efetivas para orientar o pensamento ¢ a aprendizagem dos alunos
em Quimica” - coeficiente 34,6%) indica que ndo ha uma homogeneidade entre os licenciandos acerca das
abordagens pedagogicas para o ensino de Quimica.

Ja a base de conhecimento com um menor desvio foi a Conhecimento Tecnolégico Pedagogico (TPK
- coeficiente 14,9%), indicando opinides semelhantes acerca do uso de tecnologia para implementar
diferentes métodos de ensino.

De forma geral, observando-se apenas as bases de conhecimento primarias CK (escore 4,58), PK
(escore 4,92) e TK (escore 5,43) (Conhecimentos do Contetido, Pedagogico e Tecnologico), verifica-se que
as respostas apontam para uma menor confianca em relagdo ao contetido de Quimica e uma maior
confiancga para o uso de tecnologias. Isto também ¢ observado ao se analisar as trés bases de conhecimento
intermediarias PCK, TPK ¢ TCK (Conhecimentos Pedagdgico do Contetido, Tecnoldgico Pedagogico e
Tecnoldgico do Conteudo). Quando o Contetido ¢ integrado a base PK (escore 4,92), o escore médio cai
para 4,56, indicando a menor confianga em relagdo ao conteudo de Quimica. Assim como quando a
Tecnologia ¢ integrada as bases CK (escore 4,58) ¢ PK (escore 4,92), obtendo-se um escore médio maior
para ambas, 5,22 e 5,47, respectivamente.

E a base TPACK (Conhecimento Tecnologico Pedagdgico do Contetido), que contém o
entrelagamento das bases primarias, indicou que os professores de Quimica em formacgao inicial possuem
incerteza em relacdo a integracdo das tecnologias no ensino. O escore médio obtido foi de 4,88 e
coeficiente de varidncia de 18,3%, este ultimo indicando uma homogeneidade nas opinides dos
licenciandos.

Percebe-se que o desenvolvimento do TPACK na formacao inicial necessita de um contexto teorico e
pratico, onde haja o envolvimento do licenciando em atividades que usem a tecnologia para implementar
métodos de ensino para diferentes contetidos da sua componente curricular. Assim, os professores em
formacdo podem adquirir habilidades para escolher as TIC mais adequadas aos diferentes objetivos
educacionais.

Koh e Divaharan (2011) orientam sobre uma formagdo docente que primeiro apresente as TIC para
posteriormente trabalhar a integragdo destas no ensino. Desenvolvendo-se em um primeiro momento as
bases de conhecimento TK e PK e em seguida a base TPACK. Porém, como observado nos dados obtidos
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nesta pesquisa, ha uma maior incerteza acerca do conhecimento especifico do contetido (CK), limitando
a capacidade dos futuros professores de integrar todos os dominios do TPACK (KOH, CHAI, 2014).

Consideracoes Finais

O modelo teérico TPACK pode nortear a formagdo do professor ao desenvolver habilidades
tecnolégicas que sejam utilizadas de forma integrada aos conteudos especificos e aos objetivos
pedagogicos de ensino. Apesar de contar com instrumentos confiaveis e validados, a avaliagdo do TPACK
de professores ¢ de dificil interpretagao, ja que a agdo docente ¢ um fendmeno complexo. A integracao das
TIC no contexto educacional pode depender de uma série de fatores, como elaboracdo de propostas
pedagogicas flexiveis, concepgdes erroneas sobre as contribuicdes das TIC, infraestrutura tecnoldgica da
escola/universidade, nivel de conhecimento tecnolégico do docente, aprendizagem da turma, entre outros.

Com o intuito de identificar quais as percep¢des que licenciandos possuiam em relag@o as suas bases
de TPACK ao chegar em seu tlltimo ano de formagao, este trabalho obteve resultados acerca da integragéo
das TIC na formagdo de futuros professores de Quimica. De forma geral, destacou-se a incerteza dos
licenciandos acerca das bases de conhecimento que envolviam o contetido de Quimica. Esta inseguranga
em relagdo ao contetdo ocorre possivelmente pela inexperiéncia em sala de aula, uma vez que os
investigados estavam iniciando sua pratica decente nos proprios estidgios. Contudo, as bases de
conhecimento que envolviam a tecnologia apresentaram maiores escores médios, apontando uma maior
confianca em utiliza-las em sala de aula. Esta facilidade em usar tecnologias, se orientada de forma
integrada aos conteudos especificos, pode contornar as demais dificuldades apontadas pelos licenciandos.

Dispondo destes resultados iniciais sobre as percepgdes acerca das bases do TPACK, a continuidade
de pesquisas apoiadas neste referencial pode direcionar para praticas inovadoras no que tange a formagao
inicial de professores.
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